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INTRODUCAO

Diante da realidade educacional, a escola através dos professores
realiza muitas vezes, métodos e técnicas de ensino com uma concepcao
tradicional, provocando nos alunos, em algumas ocasides, indiferenca pelos
conteados ministrados. E como conseqléncia dessas praticas, resultado de
uma histéria da educacéo, o processo de ensino-aprendizagem, que € uma das
grandes finalidades da escola, fica comprometido, com possibilidades de falhas
no mesmo. E, pensando nas aulas de Ciéncias do ensino fundamental, propde-
se aos professores como alternativa de encantamento e aprimoramento de
suas aulas, uma articulacdo entre a teoria e a préatica. Uma referéncia aos
estudos e as praticas de Freinet!, nos ajuda a compreender a importancia de

tais praticas escolares, realizas em sala de aula:

[...] toda e qualquer experiéncia tateada € preferivel a uma
experiéncia passiva. Afirmou que o aluno tem uma necessidade
permanente de experimentar, tocar, mexer e explorar. No seu
entender, o aluno ndo pode ser visto apenas como um expectador do
processo ensino-aprendizagem. Ele considerava ao aluno o centro de
sua propria educacdo, o aluno, para ele, ndo é um adulto isolado,
mas faz parte de uma comunidade, assume e participa da
organizacdo da vida da classe. Suas dificuldades e barreiras a
impulsionam a estabelecer e compreender as regras da vida
(FREINET,1973 citado por SAVELI, et al. 2005, p. 05).

Dessa forma, saidas de estudo em campo, tornam-se um auxilio
didatico, como uma proposta pedagodgica alternativa e complementar para o
processo de ensino-aprendizagem, contribuindo na dindmica do
aperfeicoamento do conhecimento.

O presente trabalho teve por objetivo explorar a saida de estudo em
campo como um auxilio didatico, uma alternativa pedagogica para ministrar
contetdo botanico no ensino fundamental. Estabelecer um roteiro botanico
didatico para auxilio dos professores de Ciéncias. Além de incentivar os alunos

a conhecerem um ambiente natural, visando a preservacdo do mesmo.

A Histéria do Ensino em Ciéncias

Celestin Freinet viveu de 1896 — 1966. Pedagogo francés enfatizou o carater social e aberto do trabalho
escolar, defendia o direito da crian¢a viver sua vida como crianga, ou seja, respeita-la como ser humano.



Muitos movimentos surgiram para, digamos, revolucionar o ensino, um
deles é o denominado Escola Nova, que estabeleceu tendéncias que deslocou
0 eixo da questao pedagodgica dos aspectos puramente l6gicos para aspectos
psicoldgicos, valorizando a participacdo ativa do estudante no processo de
aprendizagem. Objetivos que eram somente informativos deram lugar a
objetivos também formativos. Com este movimento surgiu a proposta da
renovagcdo do ensino de Ciéncias Naturais, o alvo fundamental deste ensino
passou a ser o de dar condi¢cdes para o aluno vivenciar o que se denominava
meétodo cientifico, ou seja, a partir de observacdes, levantarem hipoteses,
testa-las, refuta-las e abandona-las quando fosse o caso, trabalhando de forma
a descobrir conhecimentos (BRASIL, 1998).

Sendo assim, como afirma Moraes (1998) a construcdo de novos
conhecimentos deve sempre partir da nocao prévia dos alunos, mesmo que
intuitivos e derivados, levando-se em consideragdo que 0 processo de
aprendizagem implica na desestruturagdo e conseqientemente na
reformulacéo dos conhecimentos através do diadlogo e da reflexao.

Pensar deste modo, a partir dos problemas sociais, ambientais e de
saude, gerados pelo modelo econbmico da industrializacdo acelerada, que
ignorava, a se pensar que continua, a ignorar 0os custos socioambientais desse
tipo de desenvolvimento, reformulou-se o curriculos de Ciéncias Naturais
contemplando os assuntos acima citados. A partir desse momento surge uma
nova tendéncia no ensino de Ciéncias Naturais a chamada Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) que esta presente até os dias de hoje.

De acordo com Krasilchik (1987), na medida em que a Ciéncia e a
Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no desenvolvimento
econdmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos os niveis foi
também naturalmente crescendo de importancia, sendo objeto de inuUmeros
movimentos de transformacdo do ensino, podendo servir de ilustracdo para
tentativas e efeitos das reformas educacionais. E que, para essas disciplinas
eram atribuidas a funcdo de desenvolver o espirito critico com o exercicio do
método cientifico. O cidadéo seria preparado para pensar ldgica e criticamente
e assim capaz de tomar decisbes com base em informacdes e dados.

Segundo Kulcsar (2005) a escola mudou, e sua realidade exige um

quadro tedrico de reflexdo mais dinamico, que ela possa ser vista tanto como



refletora das desigualdades sociais quanto como capaz de modificar essas
relacbes, devemos estudar essas contradicdes e examinar as condi¢cdes que
poderdo facilitar a producdo de resultados educacionais que favorecam o
atendimento da populacdo escolar. E necesséaria uma revisdo da préatica do
professor, do proprio saber gerado, que quase sempre se retrata em producao
reinterpretada.

Pensar em uma escola nao reprodutora é conceber o papel do aluno

como sujeito da aprendizagem.

O trabalho do aluno néo vai além da repeticdo ou decodificacdo, uma
vez que o professor prop8e atividades que necessitam somente que 0
aluno ouca, copie e elabore respostas diretas de repeticdo, sem que
se garanta a necessaria compreensdo, interpretacdo, analise,
comparacao e relagdo entre idéias (NADAL, 2007, p.06).

Compreender o aluno neste processo educativo, estabelecendo uma
relacdo entre a teoria e a pratica, essa que desencadeia em um aprendizado

significativo, ou seja, uma aula significativa:

[...] que acrescenta sentido novo ao universo de conhecimentos dos
alunos, é aquela que estabelece continuamente a relagao entre a
teoria estudada e a realidade vivida (CARLINI, 2004, p. 127).

De acordo com o manual de excursdes guiadas (PROJETO, 2002), na
maioria das vezes 0 ensino costuma ser tedrico, distante da pratica. Ha
excesso de informacdo e pouca compreensdo. Os objetivos de saidas de
estudo em campo séo: (1) de ensinar de forma ludica, por meio de exemplos
vivos; (2) de visualizar o contexto dos processos naturais, (3) interpretar o
ambiente observado de acordo com suas caracteristicas e (4) de reconhecer a
natureza pelo seu proprio valor.

Para isso, propde-se enfatizar ndo mais

[...] @ matéria a memorizar ou os rudimentos de ciéncia a estudar,
mas: (a) a saude e o interesse do individuo, a permanéncia nele das
suas faculdades criativas, a possibilidade — que faz parte da natureza
— de sempre progredir para realizar num maximo de pujanca; (b) a
riqueza do meio educativo; (c) o material de técnicas que, neste meio,
permitirdo a educacéo natural [...] (FREINET, 1973, p.26).

Assim, a saida de estudo em campo é uma maneira de enriquecer e

contextualizar o contetdo tedrico abordado em sala de aula, de forma que



evidencia a relacdo tedrico-pratica que existe no processo de ensino-

aprendizagem.

METODOLOGIA

Foram selecionados por meio de sorteio, cinco livros didaticos de
Ciéncias da sexta série do ensino fundamental de diferentes autores e editoras,
utilizados na rede publica de ensino do municipio de Ponta Grossa, PR. Num
segundo momento, através do material escolhido foi realizado um
levantamento de todos os assuntos referente ao contetddo botanico ministrado
na referida série.

ApoOs analise dos livros didaticos, procedemos com a indicacdo do
local para elaborar um roteiro de estudo botanico em campo, assim como
aplica-lo. Levando em consideracdo o patriménio natural dos Campos Gerais,
local onde situa-se o municipio de Ponta Grossa, e, apés contato, junto ao
Nucleo de Educacdo do referido municipio, para verificar se tinhamos
disponivel um roteiro interpretativo a nivel de ensino fundamental, concluimos e
optamos por selecionar, a Unidade de Conservacao - Parque Estadual de Vila
Velha (PEVV) (Figura 1) para desenvolver o trabalho.

O referido Parque encontra-se no Segundo Planalto Paranaense,
Regido dos Campos Gerais, localizado 20 km a sudeste da cidade de Ponta
Grossa. Sendo muito conhecido pela presenca de arenitos que lembram
figuras como: o indio, uma noiva, uma garrafa, a bota e a famosa taca.
Formado pelas Furnas, que séo crateras areniticas circulares de grande
diametro e paredes verticais de até 100 metros de profundidade. A Lagoa
Dourada, outro atrativo do Parque, € um importante local para a reproducdo de
peixes (TAKEDA, 2001).

Para realizarmos o trabalho, foi necessario criar um processo junto ao
Instituto Ambiental do Parana — IAP (autorizac&o), para analise de interesse do
poder publico ao trabalho (pesquisa) e consequientemente autorizagdo para a
efetivagdo do mesmo (Anexo 1).

Para estabelecimento de pontos referencias, vinculados ao contetdo
botanico ministrado na sexta série do ensino fundamental e levando em

consideracdo também o regulamento de capacidade de carga de trilha turistica,



e, além de uma boa visualizacdo por todos os alunos do material vegetal
indicado, prosseguimos com a alocacéao visual, sendo seguida de demarcacéo
em planilha prépria e posteriormente referenciada com registro fotografico.

ApoOs a analise e estabelecimento dos pontos referenciais, o roteiro de
estudo em campo foi entdo confeccionado, este que foi elaborado com o auxilio
de bibliografia especializada e registros fotograficos realizado pelos
pesquisadores. (Apéndice A).

Com o conteudo botanico ja definido em campo, vinha a segunda
grande etapa. Relacionar a teoria ministrada em sala de aula, com a pratica em
campo, ou seja, a contextualizagdo do assunto levando-se em consideragao,
neste caso, o0 ambiente natural.

Para isso, novamente, analisou-se, e por questbes de socializacao,
buscamos um publico alvo que por razbes, momentaneamente incognitas, nao
conhecia, ou ao menos parte deles, o Parque Estadual de Vila Velha. Apds
levantamento de informacdes, junto a algumas escolas publicas, optamos pela
Escola Estadual Parque de Vila Velha, que esta localizada préxima ao PEVV e
onde, a maior parte dos alunos, nao tinham visitado o referido parque no que
diz respeito ao conteudo boténico. Para a efetiva participacdo dos referidos
alunos, obtivemos a autorizacdo de seus responsaveis (Anexo 2).

A necessidade de buscar uma série onde o contedudo botéanico ja
estivesse sido ministrado fez com que a sétima série da escola fosse a turma
escolhida para serem a representatividade social desse trabalho. Seguimos
com a aplicacdo sistemética do roteiro proposto. Inicializando com o video de
abertura, de posse da administracdo do Parque, que contém informacdes
relacionadas ao mesmo, assim como repasse de métodos para tentar
minimizar impactos no local e manter a conservac¢éao do local.

Ao final da trilha, a metodologia utilizada para analise dos dados foi a
qualitativa, e para a coleta de dados no final da saida de estudo em campo
realizamos uma entrevista oral semi-estruturada, além de registros da

observacédo dos pesquisadores.

RESULTADOS E DISCUSSAO



Percebemos que com a saida de estudo em campo o ato de aprender
e ensinar torna-se ludico e expressivo, pois nela temos exemplos vivos do
conteldo abordado em sala de aula, podemos interpretar o ambiente
observado de acordo com suas proprias caracteristicas e conhecemos o
ambiente natural pelo seu proprio valor. Um exemplo bem claro que obtivemos
durante a saida foi os alunos identificando e classificando os exemplares
vegetais indicados no decorrer da trilha. Neles os escolares identificavam como
sendo ou ndo uma Pteridéfita ou, a exemplo, determinando a Araucaria
angustifolia (Bertol) Kuntze (pinheiro-do-Parand), como representante de
vegetais que apresentam semente, dentre outros.

A saida de estudo em campo é uma proposta alternativa
extremamente enriquecedora e importante para 0 processo ensino-
aprendizagem, pois traz a contextualizacdo do assunto abordado em sala de
aula, mas é também uma atividade que acarreta muitas responsabilidades, que
se ndo forem bem pontuadas e sistematizadas podem causar frustragcoes tanto
para professores quanto para os alunos.

Para Krasilchik (1996) boa parte dos professores de Ciéncias
considera de ampla importancia saidas de estudo em campo, no entanto séo
raros os que a realizam, para ela os principais obstaculos para a realizacao de

aulas em campo séo:

a complicacdo para obter autorizacdo dos pais e da direcdo da
escola, dos colegas que ndo querem ceder seu tempo de aula, o
medo de possiveis acidentes, a inseguranca e o temor de néao
reconhecerem 0s animais e plantas que forem encontrados, os
problemas de transporte (KRASILCHIK, 1996, p. 117).

Para a mesma autora o trabalho fora da escola, em campo, tem a
funcdo de coletar dados e informacdes, ver exemplos de principios e fatos
mencionados nas aulas, encontrar problemas para investigacdo, desenvolver a
percepcdo e aumentar a interagcdo professor-aluno. Percebemos esta
afirmacdo durante a aplicacdo da saida de estudo em campo, onde os alunos
aproximam-se mais do professor, ou neste caso dos pesquisadores,
demonstrando interesse e principalmente curiosidade pelo conteido abordado
na trilha (Figuras 2, 3 e 4).

Sabemos que inseguranca e obstaculos normalmente irdo aparecer

em atividades mais ousadas, como a saida de estudo em campo, mas



devemos sempre lembrar-nos da importancia que tal técnica traz para
dinamizar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, esta também que
estimula curiosidades e descobertas entre os escolares.

Pois para Capeletto (1992)

[...] todo professor que tenha vivenciado a experiéncia de sair com
seus alunos para uma visita ou excursdo a um ambiente ndo —
urbano sabe que o interesse despertado e os resultados didaticos e
educacionais atingidos compensam muitas vezes o tempo e 0
trabalho investido na preparacéo da atividade.

No decorrer da saida foi possivel verificar que a mesma foi motivadora
para o0s alunos, visto que o0s proprios demonstraram que estavam
extremamente satisfeitos, como pode ser observado na seguinte sentenca: “Se
tivéssemos realizado a saida de campo no ano passado, junto com a matéria,
lembrariamos do contelddo perguntado hoje na trilha”. Entdo entendemos que
se os alunos tivessem realizado essa proposta de ensino, concomitantemente,
com o contetdo botanico ministrado em sala de aula, teria sido assimilado com
maior expressividade.

A analise dos dados emitidos pelos alunos foi elaborada a partir de
entrevista semi-estruturada, onde eles afirmaram que: “...melhor ter aula em
ambiente natural do que em sala de aula”. Salvo algumas excec¢des, houve a
aprovacao da saida de estudo em campo, pois 0s escolares afirmaram que a
mesma foi 6tima, e salientaram: “Gostariamos que a saida de campo durasse o
dia todo”.

Assim podemos nos questionar sobre a importancia de uma pratica
pedagogica mais atraente, a qual desperte o gosto pelo conhecimento. Este
que € construido através da vivéncia que cada aluno realiza no ambiente

natural, pois:

[...] ndo acreditamos na possibilidade de trazer o conhecimento da

natureza e seus processos para o dia-a-dia do aluno apenas através

do estudo tedrico dentro de sala de aula. (CAPELETTO, 1992, p. 64)

Essa pratica educativa trabalhada com seriedade, deixa de ser uma

ruptura das atividades realizadas em classe com os alunos, tornando-se, ao

contrario, um aprofundamento, que contribui no crescimento das suas



habilidades intelectuais e ao mesmo tempo é dinamizador do processo de

socializagéo.

Sede administrativa

Final da trilha

Inicio da trilha_

Fonte: Google Earth, 269.
Figura 1 - Vista aérea da trilha do Parque Estadual de Vila Velha, Ponta Grossa-PR.
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Figura 2 - Estudo Botanico em Campo com os alunos da sétima série da Escola
Estadual Parque de Vila Velha, no Parque Estadual de Vila Velha - PR.
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Figura 3 - Estudo Botanico em Campo com os alunos da sétima série da Escola Estadual
Parque de Vila Velha, no Parque Estadual de Vila Velha - PR.

Figura 4 - Estudo Botanico em Camp com os alunos da sétima série da Escola Estadual
Parque de Vila Velha, no Parque Estadual de Vila Velha - PR.

Sendo assim, percebemos que a eficiéncia do conteddo a ser
aprendido fica comprometido e que técnicas, dita por muitos, mais ousadas,
podem produzir nos alunos uma curiosidade maior pelo conteudo, no qual a

construgéo do conhecimento torna-se realmente, significativo.



Pensar nesta técnica é possibilitar ao aluno ser sujeito do seu
processo de ensino aprendizagem. Fica a cargo do professor, mediar este
processo de maneira que a curiosidade epistemolégica do aluno destaque-se.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que, a saida de estudo em campo € uma técnica de
ensino-aprendizado eficiente e significativa. Visto que, para os alunos da
sétima série da Escola Estadual Parque de Vila Velha, a saida foi aprovada,
tida como uma importante aliada na assimilacdo e na expressao do
conhecimento botanico, foco em questado, ja que os referidos representantes
sociais, aqui estabelecidos, puderam observar e interpretar o conteudo
ministrado em sala de aula, interelacioando-o ao material vegetal encontrado e
nesse caso, pontuado no decorrer da trilha do Parque Estadual de Vila Velha-
PR.

Cabe a nos educadores o desafio de inovar nas praticas pedagogicas,
resgatar praticas existentes, pois sabemos que somente o aprendizado
construido em sala de aula deixa, algumas vezes, lacunas no processo de
conhecimento de cada individuo.

A saida de estudo em campo faz com que os alunos tornem-se
produtores e detentores do conhecimento, os tornando sujeitos do processo de

ensino-aprendizagem e n&o apenas elementos passivos desse.
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